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CEFR_VL Kompetenzstrukturmodell

Abstract
Forschungsfrage

Das Vorhaben zielt darauf ab, ndhere Details Gber die spezifischen Lehr-Lern-Interaktionen
in der Erprobung des Kompetenzstrukturmodells, des Modells fiir Visual Literacy des
Europaischen Referenzrahmens (CEFR_VL) zu gewinnen.

Dabei kommt das gestalterische Tun, mit und durch Visual Literacy, innerhalb von
Aufgabenstellungen, zum Tragen. Die Inhalte von einzelnen Aufgaben und
Aneignungsformen der Kinder, zum Erwerb von Kompetenzen (fachlicher, personaler und
sozialer Natur), waren im Fokus des Forschungsinteresses. Diese Lehr-Lern-Prozesse sollen
in weiterer Folge mit kunstpadagogischen Diskursen differenziert in Beziehung gesetzt
werden kénnen.

Methoden/Durchflihrung

Die noch laufende Erhebung begann mit dem Schuljahr 2014/15. Geforscht wurde bislang in
zwei Wiener Schulklassen (Primarstufe / Kinder im Alter zwischen 6 und 9 Jahren), unter den
Bedingungen von u.a. Multilingualitat. Die Auswahl der Schulstandorte entspricht
soziodkonomischen und soziokulturellen Faktoren.

Die Anwendung facherintegrierender Didaktiken asthetischer Bildungsprozesse werden
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mit Augenmerk auf das Kompetenzstrukturmodell durch dokumentative und interpretative

Verfahren begleitet. Es kommen Methoden qualitativer Forschung (teilnehmende
Beobachtung, problemzentriertes Interview, Video- und Fotodokumentation,
phanomenologische Analyse, Fallanalyse) zum Einsatz.

Uberlegungen zur Unterrichtsgestaltung sind stets unter den Bedingungen der Institution
Schule in unserer Migrationsgesellschaft zu analysieren: Wie in zahlreichen anderen
stadtischen Ballungsraumen Europas, spricht die absolute Mehrheit der eingeschulten
schulpflichtigen Kinder in Wien die Sprache, in der sie alphabetisiert werden, nicht als
Erstsprache. In Wien haben seit dem Schuljahr 2008/09 bereits mehr als 50 Prozent der
Kinder, die in eine Volksschule (Primarstufe) eingeschult werden, eine andere Erstsprache
als Deutsch.

Wesentliche Ergebnisse

Die durchgefiihrten Aufgaben hatten lebensweltlichen Bezug und Handlungsorientierung; sie
beinhalteten die Konstruktion von Baumhausern, das Entwerfen von Brettspielen und
Spielkarten, weiters Hutgestaltung mit performativer Prasentation, das Visualisieren und
spielerische Umsetzen von Architektur und Umweltgestaltung, das Glasieren von
Tongefalien und das Anfertigen von Fotos und Wandzeitungen, um nur einige zu nennen.
Aufgabenreihen innerhalb eines gréReren zeitlichen Rahmens (in der Dauer von einigen
Wochen bis Monaten) bringen nach und nach die anzusprechenden Kompetenzen in den
Vordergrund.

Relevanz der Ergebnisse fur CEFR_VL

Kompetenzorientierung lasst sich sinnvoller im Zusammenhang einer
Aufgabenaufeinanderfolge beleuchten, anstatt Kennzeichen dezidiert auf eine aus dem
Kontext herausgeldste Einzelaufgabe zu beziehen. Die Erschlieung der Kompetenzen in
Form von Handlungen und entsprechenden Kontexten bedarf eines zeitlich entsprechenden
Rahmens. Die Qualitat von Aufgaben und den dabei evozierten Kompetenzen zeigt sich
auch in Bezugnahme zu anderen Handlungsstrangen. Je reichhaltiger und vielseitiger die
Aufgabenreihe sich nach und nach entfaltet, desto mehr Kompetenzen der Kinder nehmen

Raum und werden sichtbar.

Schlagworter: Lehr-Lern-Prozesse, Unterrichtsforschung, Kreativitdt, Kompetenzorientiertes

Lernen, Aufgaben im Kunstunterricht

2. Forschungsfrage
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Ziel ist die Anwendung von kompetenzorientierten Aufgaben, bezugnehmend auf das

Medium des im Comeniusprojekt Common European Framework of Reference on Visual
Literacy (CEFR_VL) entwickelten Kompetenzstrukturmodells (ENViL, 2016).
Erkenntnisgewinn im Bereich von kompetenzorientiertem Lernen, mit und durch Visual
Literacy, soll geschaffen werden. Dazu stehen gestalterische wie bildsprachliche
Ausdrucksformen im Prozess von Welt- und Selbstaneignung sowie jegliche asthetisch-
kinstlerische Praktiken hinsichtlich ihrer fachlichen und tberfachlichen
Kompetenzwirksamkeit im Mittelpunkt des Interesses. Die Forschungsarbeit soll die Frage
erschlielen helfen, wie kompetenzorientierter Unterricht konkret umgesetzt werden kann,
wie von Seiten der Lehrenden in Form von Aufgaben interveniert werden kann.

Durch Konstruieren und Gestalten, aber auch im Einbringen von facherintegrierenden
Kompetenzen wie Schreiben, Erzahlen, Tanzen oder Musizieren erhalten Kinder und
Jugendliche die Mdglichkeit, sich selbst und ihre Umwelt in Auseinandersetzung in
ausreichendem Malde zu erfahren, damit kdnnen sie sich selbst und die Welt besser
verstehen (Dewey, 1980). Visuelle Literalitat in der Primarstufe zu lehren, bedeutet eine
Kulturtechnik des Bilds zu zeigen. Sie meint, Schilerlnnen die Fahigkeit zu vermitteln,
wisuelle Gestaltung im Allgemeinen und Bilder im Besonderen angemessen zu verstehen,
zu verwenden und herzustellen® (Billmayer, 2011, 0. S.). Zudem stellt sich die Frage nach
.der Einbettung in die grundliegenden menschlichen Weltverhaltnisse, die im Kunstunterricht
angesprochen und gebildet werden, also den wahrnehmenden, vorstellenden und
darstellenden Selbst-, Mit- und Weltbezug® (Krautz, 2013, S. 184). Das

Kompetenzstrukturmodell kommt hierbei begleitend zum Einsatz.

3. Methoden/Durchfiihrung

Die noch laufende Untersuchung findet seit dem Schuljahr 2014/15 mit Kindern der
Primarstufe (6-9 Jahrige) in Wien statt, teilweise mit den besonderen Herausforderungen der

Migrationsgesellschaft (Deutsch als Zweitsprache).

Unterricht (in der Primarstufe) erreicht seine Schilerlnnen nur, wenn Zugang zu
ausreichendem verstandlichem Input in der zu erwerbenden Bildungssprache als
Zielsprache gegeben ist. Bildungssprache transportiert den offiziellen Code des
Unterrichtsgeschehens (Bernstein, 1975) und ist fur Kinder mit restringiertem Code
verstandlich zu adaptieren, denn ,schriftférmig, konzeptionell schriftlich zu agieren, nicht nur

lesen und schreiben zu konnen, sondern auch an der Unterrichtskommunikation teilhaben zu
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kénnen, ist eine wichtige Voraussetzung fiir den Schulerfolg® (Dehn, 2011, S. 147). In der

Primarstufe wird in so genannten Brennpunktschulen der Grundstein gelegt, Kinder auf den
offiziellen Code des Unterrichtsgeschehens einzustellen und sie sukzessive in den folgenden
vier Jahren der Primarstufe mit dem elaborierten Code vertraut zu machen, denn
Bildungssprache ist Schulsprache und ,restringrierter Sprachgebrauch stellt
Chancengleichheit in Frage® (Bausinger, 2000, S. 181): Non vitae, sed scholae discimus -

Nicht fiir das Leben, flir die Schule lernen wir. (Seneca, 2001).

Die betreffenden Klassenlehrerlnnen haben neben ihrer padagogischen Ausbildung weitere
akademische Ausbildungen (Tanz sowie Sprachwissenschaften); sie bringen
Freinetpadagogik, Mehrsprachigkeitsdidaktik und kiinstlerische Performancen mit ein.

Die durchgefihrten Aufgaben weisen Kompetenzorientiertheit, Methoden- wie
Aktivitatenvielfalt auf. Bildkompetenzen und tberfachliche Kompetenzen sollen verschrankt

zur Anwendung kommen.

Anvisierte Ziele der von den Kindern durchzuflihrenden Aufgaben sind elaborierte
Bildkompetenz und urteilsfahiger Bildumgang, sowie die Fahigkeit zum (De-)Kodieren von
Bildern — und weithin (dariber hinausgehende) differenzierte, sich entwickelnde
Zugangsweisen: ,Es geht in einer kinstlerischen Bildung (...) vielmehr um Bildungsprozesse,
die das Kunstlerische zum Mal} haben: das kinstlerische Denken und Handeln als Ziel
verfolgen und dabei die Praxis der Bildung selbst als eine Kunst der Gestaltung von

Bildungsprozessen verstehen® (Buschkuhle, 2012, S. 17).

Geforscht wird mit den Methoden der qualitativen Forschung in teilnehmender Beobachtung,
Foto- Videodokumentation, problemzentrierten Interviews, phanomenologischer Analyse,

Fallanalyse.

3.1 Aufgabenbeispiele (6-7 Jahrige)

* Konstruieren und Gestalten eines Baumhauses (Dauer der Aufgabenreihe etwa 2
Monate; ausgehend von einer Geschichte im Klassenlesebuch, mindend in filmisch
dokumentierte Einzelprasentationen im Forum, wobei dieser Film von Kindern und Eltern
gesehen wurde);

* Experimentelles Papierschépfen mindend in die Gestaltung einer Schatzkarte (Dauer
der Aufgabenreihe: ein Monat): Imaginationsaufgabe, Skizzenarbeit, Gestaltung,

Prasentieren, Reflektieren;
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* Tiere zeichnen im Naturhistorischen Museum (Lehrausgang mit Objektbegegnung,

Handeln);

* Gestalten von Kopfbedeckungen (Dauer etwa drei Monate): basierend auf einem
Museumsbesuch mit Bezugnahme auf den Hut von Mira Lobes Buch (ber die Omama im
Apfelbaum, mit sich nach und nach einbringende Material- und Sinneserfahrungen in
vielfaltig fachbezogenen Handlungsformen, miindend in eine facherlibergreifend
kompetenzeinbringende, performative wie musikalische Prasentationsform (Auffihrung
vor Kindern anderer Schulklassen, mit filmischer Dokumentation).

* Filmprojekt ,Befrag die ganze Schule — Die goldende Tramway* (Bitterli, 2015, 0.S.)

3.2 Aufgabenbeispiele (7-8 Jahrige)

* Erstellen eines Buches (Monsterbuch):

Ahnlich wie bei dem Vorbild der Kleinen Biicher aus der Mehrstufenklasse von
Freinetpddagoge Christian Schreger, der bebilderte Texte der Kinder in Erst- und
Zweitsprache von den Autorlnnen selbst produzieren lasst (Schreger, 2010), ging es bei dem
Projekt Monsterbuch um die Starkung der Selbstkompetenz gemal des Europaischen
Referenzrahmens flr Visual Literacy. Ziel war es, ein Buch zu erstellen, bei dem jeder
Arbeitsschritt von den Kindern vollzogen wurde. Nachdem die Schulerlnnen der zweiten
Schulstufe mit Olkreiden Bilder von Fantasiemonstern erstellt hatten, wurden sie
aufgefordert, mit einzelnen Satzen die Kdrperteile ihres Monsters aufzuzahlen und zu
beschreiben. Die Beschreibungen wurden nach einer Schreibkonferenz (gemeinsame
Korrektur) mit der Lehrkraft von den Schilerinnen am PC abgetippt. Die Ausdrucke wurden
neben die Bilder gelegt. Auf zugeschnittenen Kartons wurde danach beidseitig Seidenpapier
geklebt, darauf die Texte und die Bilder. Die gestapelten Kartonteile wurden mit dem Locher
gelocht, mit Pfeifenputzerdrahten wurde das Buch gebunden. Zum Lesen steht es in der

Klassenbibliothek gut sichtbar im Regal.

* Lebensumwelterfahrung Umweltschutz:
Themen dieser Aufgabe sind Lebenswelterfahrung, soziales Miteinander, Umweltschutz und

Abfallvermeidung.

.Kreatives Verhalten braucht stets ein anregendes Umfeld respektive eine Gruppe, die sich

kreativitatsférdern auswirkt (...) sowie Anregungen durch ungewdhnliche Ideen oder
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Uberraschende Materialien® (Kirchner & Peez, 2009, S. 33).

Diese Aufgabe wird hier vorliegend exemplarisch detailreich aufgeschliisselt, um die
Komplexitat von guten Aufgaben und das Ineinandergreifen zuvor bereits aufbereiteter
Inhalte in kontextualisierten Aufgabenstellungen sichtbar zu machen. Hierbei geht es um
Lebensumweltgestaltung, ausgehend von der Fragestellung, wie von den Kindern die
Lebensumwelt (naheliegender Marktplatz als ein bedeutender topographischer Bezugspunkt)
wahrgenommen wird. Diese Aufgabe findet in Form eines sachkundlichen, bildnerischen
(BE, TEX,WET), sozial wie politisch bildenden Projektunterrichts statt. Eine tiirkische
Kinstlerin, deren Projektteilnahme durch Kulturkontakt Osterreich geférdert wurde, nahm an

dieser mehrwdchigen Aufgabenstellung teil.

Handlungsformen der Aufgabe waren der gemeinsame Marktbesuch: Bildgestaltung,
Fotografieren, Prasentation, zeichnerische und textliche Umsetzung der Wahrnehmungen in

Form von Wandzeitung und Internetauftritt.

Diese Aufgabe flir 7-8 jahrige Kinder - mit eine Vorlaufphase von 1,5 Jahren, um die Kinder
dazu zu befahigen, in Kleingruppen und Stationenbetrieb, in Selbstorganisation und
Selbststandigkeit, handlungs- und zielorientiert zu arbeiten - besteht aus 20 Unteraufgaben.
Diese wurden von der Lehrperson und der zum Lehrprojekt hinzugeholten Kiinstlerin situativ

mit den Kindern entwickelt.

Gemeinsam mit der Erstsprachenlehrerin und der Kiinstlerin hatten einzelne
trkischsprachige Schiilerinnen die Gelegenheit, in eigenen Sitzkreisen in ihrer Erstsprache
von ihren Erlebnissen am Platz zu berichten: erstellte Bilder wurden prasentiert, beurteilt und
gedeutet, wenn im gemeinsamen Gesprach Uber die Erlebnisse am Markt berichtet wurde.
Gezielt fand anschlielend der Transfer von Turkisch auf Deutsch in dem gemeinsamen
Klassensitzkreis statt. An den Projekttagen prasentierten die betreffenden Kinder ihre Bilder
auf Turkisch, wahrend sie schon in den vorangegangenen Arbeitssequenzen besonders von
der tlrkischsprachigen Kiinstlerin begleitet wurden. In Bezug auf das
Kompetenzstrukturmodell des Europaischen Referenzrahmens fir Visual Literacy (ENVIL,
2015) waren die Entwicklung der Selbstkompetenz bei der Anwendung verschiedener
Techniken und die Sozialkompetenz bei konkreten Gruppenarbeiten, aber auch bei der
Beobachtung des eigenen Selbst im sozialen Miteinander (Sozialkompetenz) beim
Marktbesuch im Fokus. Geheimes Lernziel war es, das Prestige einer gemeinhin als
Minderheitensprache wahrgenommenen Sprache zu starken und die Schilerlnnen in ihrer
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Mehrsprachigkeit zu starken. Im Prozess der Welt- und Selbstaneignung erfuhren die Kinder

ihren unmittelbaren Lebensraum neu.

3.2.1 Gliederung der Aufgabe "'Lebensumwelterfahrung Umweltschutz’

* Plenarbesprechung mit Vorstellen der tirkisch-englischsprachigen Kinstlerin, die die
nachfolgenden Unterrichtsgeschehnisse begleitete und eine motivationale sowie
blrgerschaftlich wirksam werdende Bereitschaft bei den Kindern bewirkte. Weitere Inhalte
des Plenums waren die Lebensraumerfahrungen unter Bezugnahme auf
vorausgegangene Unterrichtssequenzen wie Millsammlung, Marktbesuch zu den
Themen Markt, Lebensumfeld, Umweltschutz zu visualisieren, zu erforschen, zu
benennen;

* Diskursive Kleingruppengesprache Uber das spezifische Lebensumfeld des
naheliegenden Marktplatzes (Kommunizieren, Deuten, Einfihren, Wertschatzen,
Beurteilen);

* Plenarbesprechung, Einbringung der Ergebnisse (Sprechen, Zuhéren, Reflektieren,
Bewerten soziopolitischer Bedingungen);

* Freie Bildgestaltung zu den Ergebnissen (A3 Papierformat, Blei-, Bunt- und Farbstifte);

* Prasentation der Gestaltungen an der Tafel durch die Kinder, bildsprachlich und verbal;

* Collage (Brettspiel) und dreidimensionale (Spiel)objekte aus Ton gestalten;

* Werkprasentation in Kleingruppen, bildsprachlich, performativ, verbal;

* Spielen mit den Objekten als eine gemeinsame, performative Handlung (hier kommen
insbesondere Imagination, Kommunizieren, Verwenden, Deuten im Verbund mit
Sozialkompetenzen wie -komponenten zur Anwendung);

* Imaginationsaufgabe: Erweiterung des Themas (Marktplatz) zu groReren
Zusammenhangen (Welt) - die Fahigkeit zu Einflihlung und Transformation sind nun
besonders gefordert;

* Formulieren von Satzen (Handlungsanleitungen) in Wort und Schrift, in Kleingruppen,;

* Erstellen von Spielkarten zu gesellschaftlichen Fragen (Do’s und Don’ts), wie das soziale
und topographische Umfeld gestaltet werden kann;

* Gestalten von Tonspielfiguren und Wiirfel;

* Anfertigen eines Uiberdimensionierten Brettspiels (3mx3m);

* Farbzuordnungen, Arbeiten mit Farben und Merkmalen;

* Texterfassung per Computer durch die Kinder in drei Sprachen;
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* Performative, rdumlich wirksame und interaktiv spielend - handelnde Umsetzung der

selbstgeschaffenen Spielanleitung (Durchflihnrung des Spiels);
* Filmische Erfassung/ Dokumentation der Gruppenaktivitat (des Spiels);
* Gemeinsames Rezipieren des Films durch Kinder;

* Verbales Reflektieren der Ereignisse.

Jede Aufgabe fur sich produziert dabei Bilder und deren Rezeption. Samtliche Kompetenzen,
die im Strukturmodell von CEFR_VL genannt wurden, wurden fortlaufend und ineinander

verschrankt zur Anwendung gebracht.

3.3 Aufgabenbeispiele (8-9 Jahrige)

* Bilddidaktik im Museum: Begegnung mit dem Kunstwerk, Erzahlen der Sage ,Das
Haupt der Medusa“ im Plenum, Zusammenhange zur Erstsprache der Kinder
herstellen als Plenumsgesprach, vorwiegend umgesetzt mit den Kompetenzen

Deuten Visualisieren, Zuhéren, Reden, Bewerten, Imaginieren.

4. Wesentliche Ergebnisse

Wenn davon ausgegangen wird, dass Bilddidaktik Teil des elaborierten Codes ist, weil sie in
erster Linie der ,Organisation von Denkprozessen [dient], in denen Ideen, Konzepte und
Theorien zum Zweck der gegenseitigen Uberpriifung unterschieden und weiterentwickelt
werden® (Graf, 2011, S. 200), wird deutlich, dass der Erwerb von textueller und visueller
Literalitat unter den genannten Rahmenbedingungen in der Primarstufe unserer

Migrationsgesellschaft eine Herausforderung darstellt.

.Kreativitat ist nicht nur der Motor, ein Produkt hervorzubringen, sondern auch — zusammen
mit der Phantasie — die Kraft, sich aktiv ein Bild von der Welt zu machen, eine eigene Welt
zu entwerfen, das Leben selbst zu gestalten (...), sich in unserer zunehmend hereterogenen
Welt zu positionieren® (Kirchner & Peez, 2009, S. 34).

Gestalterisches Tun, die Realisierung und Verbalisierung von bildhaften Darstellungen sowie
die Umsetzung gestalterisch-kreativer Methoden scheinen ein geeignetes Lernfeld fir den
Erwerb von visueller Literalitat zu sein, die begleitend zu textueller Literalitat vermittelt wird.

Kreative Zugange, z.B. der Freinetpadagogik im Prozess der Welt- und Selbstaneignung,
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starken die Selbstkompetenz durch gestalterischen Selbstausdruck, wenn mittels

Mehrsprachigkeitsdidaktik die Rahmenbedingungen unserer Migrationsgesellschaft geachtet
werden. Die Sozialkompetenz wird durch die bestéandige Arbeit in unterschiedlichen Formen
der Gruppenarbeit gefordert, wahrend die anzubahnende Metakognition von

Primarstufenschulerinnen in der Diskussion tber Bild und Text geschieht.

Bereits die Aufgabenstellung ‘Lebensumwelterfahrung Umweltschutz® und dabei z.B. das
Erstellen von Spielkarten mit den entsprechenden sozialen Regeln, zeigt in ihrer skizzierten
Einbettung ein Wirksamwerden von allen Fahigkeiten, Fertigkeiten, Kenntnissen,
Bereitschaften. Jedes Kind bringt in unterschiedlicher Weise und unterschiedlichem Ausmaf
viele davon, fortwahrend in die nachste Lernform libergehend, ein. Es sind exemplarisch an
jedem einzelnen Kind zahlreiche Handlungen und Haltungen bezlglich Produktion,
Rezeption und Reflektion in Methodenkompetenz wie in Selbst- wie auch
Sozialkomponenten sichtbar werdend. Diese Aktivitdten gehen prozesshaft in die jeweils
nachste Lernform und Handlung (ber; eine solche Dynamik bedarf einer
multiperspektivischen Herangehensweise. Die resultierenden Einblicke in
Entwicklungsgeschehnisse sind multidimensional, wie dies auch die héchst unterschiedlich

verlaufenden Lernprozesse sind.

Es ist sinnvoll, Reihen von aufeinanderfolgenden Unterrichtssequenzen zu beforschen.

Eine langerfristige Auseinandersetzung mit Unterrichtsreihen wird der Diversitat wie
Komplexitat von Kompetenzdimensonen /-subdimensionen eher gerecht werden kénnen.
Ein enger und fortlaufender Zusammenhang zwischen Visual Literacy und Spracherwerb
wurde bereits im kurzen Zeitraum deutlich. Es wurden die einander bedingenden
Erscheinungsformen, ebenfalls beziglich Selbst- und Sozialkompetenz, sichtbar. Der daraus
resultierenden Nicht-Isolierbarkeit von einzelnen Strangen und damit der Komplexitat der
Lehr-Lern Situationen in den Schulklassen ist Rechnung zu tragen.

Die Kombination und Vernetzung samtlicher Kompetenzzuwachse, Typologien, Verhaltnisse
und Projektschritte zueinander offenbart das Ausmaf der Komplexitat und damit des
Schwierigkeitsgrades.

Jedoch wird deutlich, dass nicht nur in der Beforschung von Kompetenzen der geeignete,
weite Zeitraum und die Verknipfung von Aufgaben miteinander, in Sinnstiftung,
Lebensweltbezug und Handlungsorientierung nétig sind, sondern insbesondere fir das Lehr-

Lerngeschehen selber.
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5. Relevanz der Ergebnisse fir CEFR_VL

Kompetenzorientierung lasst sich im Wesentlichen innerhalb von Aufgabenaufeinanderfolgen

beleuchten. Aus einzelnen Aufgaben kdnnen lediglich Teilkompetenzen abgeleitet werden

Ein grélerer zeitlicher Zusammenhang durch Aufgabenreihen beginstigt die Wahrnehmung
und ErschlieBung der Kompetenzen, die rasch wechselnde Erscheinungsformen haben und

gleichzeitig auftreten.

Diese bendtigen Zeit, Raum, Lenkung und Eingebundensein in Zusammenhange, um
wirkungsvoll sichtbar zu werden. In entsprechenden Settings kdnnen also Kompetenzen des
Kindes nicht nur einzeln, isoliert und fallweise auftreten, sondern sie kdnnen in lebhaften
Lehr-Lernvorgangen, nach und nach alle Kompetenzen in unterschiedlichen Niveaus zur

Entwicklung und differenzierten Auspragung kommen.

Das Kompetenzstrukturmodell in seiner Anwendbarkeit

Kompetenzorientierung bezieht sich auf auftretende, beobachtbare Handlungen, Haltungen
(Krautz, 2014) und diesbezlgliche Leistungen des Kindes, auf die in Folge in den weiteren
Lehrinterventionen eingegangen wird, mit dem Ziel der Verstarkung, Verdichtung,
Sichtbarmachung. Die Lehrintervention beziglich einer solchen Sichtbarmachung z.B.
mittels Prasentation, Diskussion, Tanzauffiihrung, Ausstellung, Wandzeitung und fiihrt
nochmal zu Kompetenzdarstellung und weiterer Aufgabenentwicklung. Es wurden in jeder
Phase der Aufgabe bis hin zur Prasentation, spezifische Kompetenzen entwickelt, geprobt
und perspektivisch erweitert. Die Potentiale dieser vielfaltigen Aufgaben (entstanden durch
den Lebenswelt- und Handlungsbezug) haben Kompetenzen zur Anwendung und

Sichtbarmachung gebracht.

Es konnte zuklnftig hilfreich flir Lehrende sein, eine Aufgabe gezielt mithilfe des
Kompetenzstrukturmodells beziglich Vielfalt im Erleben und Handeln aufzubereiten - hier
kénnte dieses Modell impulsgebend wirksam werden. Das Kompetenzstrukturmodell erweist
sich womaoglich sowohl in Lehre als auch in Forschung als nitzlicher Begleiter. Man muss
sich jedoch dariiber im Klaren sein, das die als isoliert beschriebenen Begriffe nur in Theorie,
zur Kognition und Metaebenenbildung, vollstandig zu separieren. In der Entwicklung des
Kindes kommt nicht jeweils ein solches Merkmal einzeln und momenthaft vor, sondern

fortlaufend und verschrankt ineinander werden mehrere Kompetenzen gleichzeitig sichtbar
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und auf unterschiedlichen Niveaus ausgepragt gelebt. Zudem kommt es, u.a. je nach

Situationseinwirkung, zum Hervortreten mal der einen, mal der anderen Merkmale.
Als Beobachtungswerkzeug zur vertieften Wahrnehmung bezlglich dieser komplex und
dynamisch vorkommenden Merkmale hat sich fiir den Autor das Kompetenzstrukturmodell

jedoch als interessant und nitzlich erwiesen.

Kinder sind in unserem ,informationellen Zeitalter” (Castells, 2003, S. 392) bereits in der
Elementarstufe mit einer Flut an Bildern konfrontiert, die sie zu verarbeiten haben: So ist das
gestalterische Umsetzen von Gesehenem in der Phase vor dem Schriftspracherwerb ein
wesentliches Ausdrucksmittel der Verarbeitung. Friihzeitig tGberlagert in der
Schuleingangsphase der Primarstufe der textuelle Literalitatserwerb das Gestalten von
Bildern: Bei herkdmmlichen Alphabetisierungsmethoden geht es ausschlie3lich um das
Vermitteln von Schriftzeichen. Wird gemaR Marion Bergks und Marlene Walters
Ganzwortmethode das Schreiben im Alphabetisierungsprozess vermittelt, sind gemalte
Bilder noch gleichbedeutend mit Wértern (Bergk, 1987; Walter, 2012).

Es liegt an der einzelnen Lehrkraft zu entscheiden, wie im Rahmen des gegebenen
Rahmenlehrplans zu realisieren ist, was als sinnvolles Lernziel flr Primarstufenschulerinnen
beschrieben werden kann: Textuelle Literalitat ist verschrankt mit visueller Literalitat zu
vermitteln, indem das Strukturmodell des Europaischen Referenzrahmens fiir Visual Literacy

in die Unterrichtsplanung einbezogen wird.

Die vorab erwahnte schwere Bestimmbarkeit der Bildungserfahrung bleibt als
Herausforderung bestehen und wird durch die phanomenologische Akzentuierung nicht
aufgehoben werden kénnen. Jedoch ist das Bild- und Videomaterial aufschlussreich und
zeigt Uberdeutlich, dass Kompetenzen, wie sie im Kompetenzstrukturmodell genannt
werden, flielfend und momenthaft vorkommen oder auch teils voll ausgepragt sichtbar

werden. Personlichkeitsauspragungen gepragt durch Fantasie, Humor, Kreativitat, fachliche

und Uberfachliche soziale Kompetenz sind nicht nur wichtig, sondern auch nachvollziehbar

forderbar, wie die vorliegenden Aufgabenbeispiele sichtbar machen wollen.

Ein Statement von Jan Uwe Rogge kann auf dieser Suche begleiten: ,Bildung ist mehr als

reines Wissen. Sie formt (...) den inneren Menschen® (Rogge, 2015, o. S.).
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