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Sieben Jahre nach dem BDK-Papier ,,Bildungsstandards*

Bemerkungen zur Kompetenzdebatte in der Kunstpadagogik

Die Debatte um die Kompetenzorientierung in der Kunstpadagogik hat eine kurze Geschichte
voller Kontroversen. 1997, elf Jahre vor dem BDK-Papier (BDK 2008) hat der
Kompetenzbegriff in Deutschland mit den Konstanzer Beschliissen der Standigen Konferenz
der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (KMK) erstmals
Bedeutung gewonnen. Diese waren eine Reaktion auf die erniichternden Ergebnisse der
Internationalen Mathematik- und Naturwissenschaftsstudie®. Um sie zu verbessern, sollte
zukiinftig ,,die Entwicklung grundlegender Kompetenzen [...], die die Schiilerinnen und
Schiiler zu einer gleichberechtigten Teilhabe am gesellschaftlichen, wirtschaftlichen,
kulturellen und politischen Leben befahigen* (KMK 1997) fokussiert werden. Wenig spéter
verstirkte der ,,PISA-Schock® die Forderungen nach einer grundlegenden Reform des
Bildungssystems: Die KMK beschloss nun endgiiltig die Einfithrung von Bildungsstandards
als Steuerungsmafnahme (KMK 2004).

Fiir die weitere Entwicklung wurde dann das sog. Klieme-Gutachten von 2003 zentral. Nach
diesem miissten Bildungsstandards allgemeine Bildungsziele aufgreifen, aber ebenso
festschreiben, welche ,, Kompetenzen“ Kinder und Jugendliche in einer bestimmten
Jahrgangsstufe erworben haben (Klieme 2003). Dafiir zieht die Studie die
Kompetenzdefinition von Franz E. Weinert heran: Kompetenzen sind die verfiigbaren oder
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu 16sen, sowie
die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und
Féhigkeiten, um die Probleml6sungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kénnen (Weinert 2001). Diese Position wird in der Tradition
verortet: ,,,Kompetenzen® beschreiben nichts anderes, also solche Fahigkeiten der Subjekte,
die auch der Bildungsbegriff gemeint und unterstellt hatte: Erworbene, also nicht von Natur
aus gegebene Fihigkeiten, die an und in bestimmten Dimensionen der gesellschaftlichen
Wirklichkeit erfahren wurden und zu ihrer Gestaltung geeignet sind, Fahigkeiten zudem, die
der lebenslangen Kultivierung, Steigerung und Verfeinerung zugénglich sind.* (Klieme 2003,

S. 65)
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Das Gutachten gab dem folgenden Paradigmenwechsel im deutschen Bildungssystem die

Grundlagen: von der reinen Input- zur vorrangigen Outcome-Orientierung, von den zu
vermittelnden Inhalten/Zielen zu den Lernenden/Kompetenzen. Dabei betonte das Konzept,
dass Kompetenzen sich immer in der Auseinandersetzung mit konkreten Fachgegenstianden
ausbilden, also doménenspezifisch sind. Und: In den Fachern seien
Kompetenz(struktur)modelle auf der Basis eines ,,latenten Konsens* zu entwickeln. Diese

miissten das ,,Wesen“, die Identitéit des jeweiligen Faches darstellen.

Im gleichen Jahr, 2003, beschloss dann die KMK, Bildungsstandards fiir die Facher Deutsch,
Mathematik, die Fremdsprachen sowie die Naturwissenschaften auszuarbeiten. Die
Féacherauswahl verstiarkte (gewollt?) nochmals die bereits eh vorhandene Hierarchie von
,Haupt-“ und , Nebenfachern*: Fiir die Nebenficher werden die nétigen intellektuellen wie
finanziellen Ressourcen schlicht nicht investiert. Um dieser Entwicklung zu begegnen,
begannen einzelne Fachverbande oder Fachdidaktiker, Konzepte in Eigeninitiative zu

erstellen.

Im Fach Kunst stammt der entsprechende Vorschlag vom BDK. 2007 erarbeiteten Lehrkrifte
und Lehrplanentwickler das Papier ,,Bildungsstandards im Fach Kunst fiir den mittleren
Schulabschluss* [beigetragen haben Detlef David (Brandenburg/Berlin), Jutta Johannsen
(Schleswig-Holstein), Rolf Niehoff (NRW), Ernst Wagner und Rainer Wenrich (Bayern) unter
Beteiligung des damaligen Bundesvorstands]. Dieses Papier wurde 2008 von der BDK-
Hauptversammlung einstimmig verabschiedet (BDK 2008).

In 1thm wird zunéchst der Beitrag des Faches zur allgemeinen Bildung formuliert: ,,Bilder
verstehen, mit Bildern kommunizieren, verschiedene bildliche Darstellungsformen
beherrschen und auch Imagination und Kreativitit entfalten, sind Voraussetzungen fiir die
Orientierung in einer zunehmend von Bildern geprigten Welt und die Teilhabe am kulturellen
Leben sowie auch als Vorbereitung einer beruflichen Ausbildung.“ (BDK 2008) Als leitendes
fachspezifisches Bildungsziel wird ,.Bildkompetenz genannt, wobei1 der Bildbegriff sehr weit
gefasst ist, er umgreift die Bereiche Kunst, angewandte Kiinste (Architektur, Design) sowie
Alltagsisthetik. Die unterschiedlichen Dimensionen des Faches werden schlielich in zwei
grofle Kompetenzbereiche zusammengefasst, Rezeption und Produktion, und sie werden
durch einen Katalog von Einzelkompetenzen ausdifferenziert: Wahrnehmen, Beschreiben,
Analysieren, Empfinden, Deuten und Werten im rezeptiven Bereich, Herstellen, Gestalten,

Verwenden und Kommunizieren im produktiven.
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Vergleich einzelner deutscher Bundeslinder

Inhalte — ja oder nein?

Seit 2003 wurden in vielen Bundesldndern neue Curricula erlassen, die alle (mehr oder
weniger) kompetenzorientiert sind. Interessant sind dabei die verschiedenen Ansitze, im
Folgenden am Beispiel von fiinf Bundesldandern besprochen: Baden-Wiirttemberg (2004),
Bayern (2004), Berlin (2006), Hamburg (2011) und Niedersachsen (2012).

Bereits in den Bezeichnungen der jeweiligen Texte lassen sich unterschiedliche Auffassungen
ablesen. Bayern etwa entwickelte einen ,,Lehrplan, Berlin einen , Rahmenlehrplan®,
Hamburg einen , Bildungsplan®, Baden-Wiirttemberg einen ,,Bildungsplan mit
Bildungsstandards* und Niedersachsen ein ,,Kerncurriculum®. , Lehrpléne geben an, was
,gelehrt* werden soll. Ein Bildungsplan gibt an, was junge Menschen im weitesten Sinne des
Wortes ,lernen‘ sollen.“ (Baden-Wiirttemberg 2004, S. 1) Der Bildungsplan Baden-
Wiirttemberg formuliert dementsprechend Bildungsstandards fiir 12-, 14-, 16- und 18-Jahrige.
(Bereits in der Umformung von Jahreslehrplanen zu Bildungsstandards fiir nur jede zweite
Jahrgangsstufe wird die Neuorientierung deutlich: Es geht nicht mehr darum, welche Inhalte
in jedem Schuljahr gelernt werden sollen, sondern um Fihigkeiten, die zeitlich nicht so eng
getaktet sein konnen.) Inhalte, an denen die Kompetenzen erworben werden, werden nicht
festgelegt. Die 12-jahrigen Schiiler z.B. konnen , sammeln und dokumentieren; exemplarische
Werke betrachten, benennen, beschreiben, vergleichen und reflektieren; die Vielfalt der
Darstellungsweisen als Anregung fiir die eigene praktische Arbeit auffassen; eine

angemessene Fachsprache anwenden.* (Baden-Wiirttemberg 2004, S. 295)

Auffillig ist hier die Verwendung von Operatoren, die bezeichnen, was die Schiiler konnen.
Inhaltlich wird nur festgelegt, dass dies durch ,,intuitiv-experimentellen und bewussten
Umgang mit Schiilerarbeiten, kiinstlerischen Werken aus der Gegenwart und Tradition, mit
Bildmedien und der gestalteten Umwelt erreicht wird, d.h. mit allem Moglichen.
Dementsprechend werden natiirlich auch keine kunstgeschichtlichen Themen benannt. Im
bayerischen Lehrplan des gleichen Jahrs hingegen werden viele Inhalte verbindlich gesetzt.
So sind z.B. in jedem Jahrgang kunstgeschichtliche Epochen vorgeschrieben, wihrend die
baden-wiirttembergischen Schiiler ihre Kompetenzen ,,an vor Ort ausgewihlten

Gegenstianden erwerben. AuBerdem miissen 12-jahrige Schiiler in Bayern z.B. Folgendes
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konnen bzw. erreichen: ,,Beobachten von Kérpersprache (Mimik und Gestik) in Bildern;

Beschreiben von Mythischem und Marchenhaftem z.B. in Bildern, Spielen und Filmen;
Einblick in die Entwicklung der Schrift: romische Capitalis als Basis heutiger Blockschriften;
Einblick in Moglichkeiten der Informationsdarstellung (gestalteter Text, Bild, Diagramm)*
(Bayern 2004, 6. Jgst.).

Auch andere Ansitze formulieren Kompetenzen sowie Inhalte, etwa der Berliner
Rahmenlehrplan und der Hamburger Bildungsplan. Im Berliner Rahmenlehrplan finden sich
etwa Strategien wie z.B. Sammeln, Erforschen, Verfremden und Inszenieren, aber auch die
Festlegung von Materialien (Gebrauchsgegenstinde, Pflanzliches, Textilien), von Verfahren
(Drucken, Collagieren, Arbeiten mit dem Computer) sowie eine Auflistung einzelner Kiinstler
(Berlin 2006). Auch im Hamburger Bildungsplan werden Inhalte (gegliedert in
Arbeitsbereich, Bezugsfelder, Strategien, Grundwissen und praktische Fiahigkeiten sowie
Bilder und Kunstwerke) ausgewiesen (Hamburg 2011).

Mindest- oder Regelanforderung

Die KMK ist der Empfehlung der Klieme-Studie, Mindest- statt Regelstandards
auszuarbeiten, nicht gefolgt. (Mindeststandard definieren das Niveau, das alle Schiiler
erreichen miissen/sollen, Regelstandards Kompetenzen, die im Durchschnitt erreicht werden
sollen.) Dennoch weisen einige Bundesldnder Mindeststandards aus, wie z. B. der Hamburger
Bildungsplan. Der Berliner Rahmenlehrplan dagegen legt gestufte Standards fest: sog.

Regelanforderungen und erweiterte Anforderungen.

Im Vergleich der Formulierungen fiir 14-Jahrige im Bereich Rezeption wird deutlich, wie

wenig konzise die Zuordnung jeweils ist. Ein Beispiel:

Hamburger Bildungsplan Berliner Rahmenlehrplan
(Mindestanforderungen) (Regelanforderungen)
Die Schiilerinnen und Schiiler Schiilerinnen und Schiiler
* konnen sich selbststdandig und * nihern sich den Arbeiten ihrer
aufmerksam mit der Betrachtung Mitschiiler/innen und Kunstwerken
gestalteter Werke beschiftigen, iiber Fragen und Bildvergleiche an
* untersuchen Bilder und Objekte und finden Antworten durch eigene
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ansatzweise systematisch, Erfahrungen und aufbereitete
* nihern sich Bildern durch assoziative Informationen. (Berlin 2006, S. 15)

Verfahren an. (Hamburg 2011, S. 24)

Beide Formulierungen bleiben vage, letztlich beliebig. Hinsichtlich des angestrebten Niveaus
besteht wenig, bzw. kein Unterschied. Ja, die Mindestanforderungen Hamburgs zielen mit
ansatzweise systematisch® eigentlich auf ein hoheres Niveau als die Berliner
Regelstandards, die nur eine Anniherung an Werke iiber Fragen und eigene Erfahrungen

fordern.

Dass Mindeststandards oft an Maximalanforderungen heranreichen, zeigt auch das folgende
Beispiel aus Hamburg: 14-jdhrige Schiiler ,,reflektieren ithren Wahrnehmungsprozess
zunehmend differenzierter, formulieren dabei persoénliche Eindriicke, Assoziationen und
Urteile verstandlich und der Sache angemessen (Hamburg 2011, S. 24). Den eigenen
Wahrnehmungsprozess zu reflektieren, also iiber Wahrnehmung als solche nachzudenken, ist
wohl ein extrem anspruchsvoller und komplexer Vorgang, der hier als Mindeststandard fiir 14-

Jahrige (!) gesetzt wird.

Visualisierung von Kompetenzmodellen

Der Rahmenlehrplan Berlin und der Grundschullehrplan in Bayern (Bayern 2014) weisen ein
grafisch visualisiertes Kompetenzmodell auf (Abb. 1 u. 2). Das Berliner Modell stellt den
Lernenden als handelndes Subjekt ins Zentrum, von dem aus wechselseitige Beziige zum
eigenen Ich, zu Anderen und zur Welt gesetzt sind. Kunst ist dabei das Medium, welches die
Bereiche miteinander verbindet. Interessant ist hier, dass keinerle1 Kompetenzformulierungen
vorkommen. Das Modell visualisiert also eigentlich gar kein Kompetenzmodell, wohl eher ein
fachdidaktisches Konzept. Das zweite Modell nennt dagegen die zentralen
Kompetenzdimensionen (formuliert als Operatoren — im duf3eren Kreis) und bezieht diese auf

Lernfelder, in denen die Kompetenzen erworben werden (im inneren Kreis).

Gliederung in Dimensionen — Konsens und Differenzen
Allen Modellen liegt jeweils eine Differenzierung in Dimensionen zugrunde:

* Baden-Wiirttemberg: Umgang mit Werken und Praktisches Arbeiten
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* Bayern: Wahrnehmen und Gestalten (2004) / Wahrnehmen — Imaginieren —

Analysieren — Deuten — Werten — Gestalten — Durch Bilder kommunizieren (2014)
* Berlin: Produktion, Rezeption und Reflexion
e Hamburg: Produktion, Rezeption / Reflexion und Prisentation
* Niedersachsen: Produktion und Rezeption.

In allen Curricula werden also Rezipieren und Produzieren als zentrale fachspezifische
Kompetenzdimensionen benannt. Offensichtlich gibt es hier eine weitreichende inhaltliche
Ubereinstimmung, ein Befund, der auf viele européische Staaten ausgedehnt werden kann,

wie die Studie von Folkert Haanstra und Constanze Kirchner zeigt (Haanstra/Kirchner 2014).

Dieser Konsens ist ein positives Signal. Die Unstimmigkeiten sind auf alle Falle durch die
fehlende Abstimmung im foderalen System (mit) bedingt. Da die Ressourcen fiir die
Nebenficher wie Kunst in den jeweiligen Landern so gering sind, dass eine stringente Arbeit
dort nicht geleistet werden kann, wird mit unzureichenden Mitteln das Rad jeweils neu
erfunden. Welche Rider dabei herauskommen, kann man sich — im Hinblick auf die oben

genannten Beispiele — vorstellen.

Die kontroverse Debatte im deutschen Fachdiskurs

Diese Defizite sind jedoch auch durch Zuriickhaltung der Fachdidaktiker in Deutschland mit
begriindet. Deren bisherige kritische Diskussion nimmt die eben benannten Fehler kaum in
den Blick, sondern richtet sich eher fundamental gegen den Ansatz als solchen. Das hat sicher
vielfiltige Griinde: So war etwa die schnelle Implementierung der Kompetenzorientierung zu
sehr an PISA gebunden. [Dabei sehen die Kritiker jedoch nicht, dass alle Bildungssysteme
westlicher Pragung — unabhingig vom PISA-Ranking — ebenfalls an einem solchen
Paradigmenwechsel arbeiten, die Grundlagenforschung und Theorieentwicklung dazu fand
bereits in den 1960er Jahren statt (Wagner 2014).] Da PISA von der OECD stammt, einer
Organisation mit wirtschaftspolitischer Perspektive, und das auch noch in der Hochzeit des
Neoliberalismus, lag der Schluss nahe: Kompetenzorientierung sei gleichbedeutend mit
Okonomisierung von Bildung (Krautz 2009). Bildung wiirde zur ,,Ware, die in zertifizierten
Fertigungsprozessen hergestellt, nach Standards quantifiziert, getestet und im Hinblick auf

das, was sie einbringt, evaluiert werden kann. Bildung wird zum Teil der wirtschaftlichen
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Verwertungszyklen (Parmentier 2011). Mit hohem Pathos vorgetragen kommt es zum

Showdown zwischen Kompetenzorientierung und Bildung, deren Bezugspunkt dann meist
Schiller (Briefe zur Asthetischen Erziehung) ist. In der Mischung mit einer allgemeinen

System- und Herrschaftskritik stie3 dies bei vielen auf offene Ohren.

In den letzten Jahren haben sich jedoch auch differenzierte Positionen zu Wort gemeldet:
Maike Aden und Maria Peters etwa argumentieren aus Sicht einer prozessorientierten
Kunstpidagogik und fordern Standards, die aber das spezifisch Kiinstlerische beriicksichtigen
miissten (Aden/Peters 2011). Und Giinther Regel begreift den Kompetenzbegriff sogar
ausdriicklich als Chance: ,, Kompetenz ist ein sehr komplexes Merkmal von Bildung und
gerade deshalb besonders gut geeignet, langfristige Bildungsziele zu kennzeichnen, zumal
wenn es um die hochkomplexe kiinstlerische Bildung geht“ (Regel 2003). Dennoch beharren
manche auf der Position, dass der Kompetenzansatz das Wesentliche des Fachs Kunst
grundsitzlich verfehlt. Da die Kritiker jedoch keinen Gegenvorschlag vorlegen, auf welche
Paradigma sich kiinftige Curricula beziehen miissten, gibt es bislang kein ernst zu nehmendes

Alternativmodell.

Fazit

Deutschlandweit werden weiterhin Curricula fiir das Fach Kunst neu geschrieben,
kompetenzorientiert — aber ohne wissenschaftliche Fundierung und fachliche Koordination.
Die Konzentration auf Entwicklungen in den ,,Hauptfichern* und der Mangel an Ressourcen
paart sich mit der genannten Haltung vieler Fachdidaktiker, aktiv mitzugestalten. Das ist fatal,
fiihrt zu einem beklagenswerten Desiderat an Theoriebildung und zu einer weiteren

Marginalisierung im Fzcherkanon.

Lange tiberfillig ist dagegen die Biindelung von allen Kriften mit dem Ziel, ein gemeinsames,
wissenschaftlich fundiertes Kompetenzmodell zu entwickeln. ENVIL (www.envil.net), eine
Gruppe von Forschern und Lehrplanentwicklern aus elf europaischen Landern, geht —
unterstiitzt durch das Long Life Learning Programm der Europaischen Union — mit der
Entwicklung eines gemeinsamen européischen Referenzrahmens fiir das Fach Kunst einen
entscheidenden Schritt in diese Richtung (BDK-Mitteilungen 1/2013, S. 35). Dass es sich bei
diesem Modell um ein integratives Modell handelt — ja, handeln muss —, ein Modell, das die

Bandbreite der verschiedene Verstindnisse berticksichtigt, macht deutlich, dass gerade durch
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die Fokusverschiebung auf Schiilerkompetenzen ein weitreichender Konsens in der

Fachcommunity erreicht werden kann.
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Abb. 1 Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport Land Brandenburg/Landesinstitut fiir

Schule und Medien Berlin-Brandenburg: Rahmenlehrplan Kunst. Sekundarstufe I des Landes
Berlin: Modell 2006.

Abb. 2: Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus/Staatsinstitut fiir

Schulqualitit und Bildungsforschung: Lehrplan Gymnasium: Modell 2004.

Abb. 3: Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus/Staatsinstitut fiir
Schulqualitit und Bildungsforschung: Lehrplan Gymnasium: Modell 2012/2013.

Abb. 4 : Illustration zum Kompetenzverstindnis
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